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Rupture et continuite dans les apprentissages

langagiers entre scolaire et peri-scolaire



Plantons le décor

Quelgues images pour entrer dans les

ateliers peri-scolaires de Pont-de-Claix
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Plantons le décor

Le contexte de Pont-de-Claix

* Agglomeration grenobloise — ville moyenne — désertion des industries
. Réseau d’Education Prioritaire

» Quartier Prioritaire de la Ville

» Tradition de ’Education Populaire

» Un Dispositif de Réussite Educative (DRE)

» Contrat Local dAccompagnement a la Scolarite (CLAS de la CAF)



Plantons le décor

Le contexte de Pont-de-Claix

* Public marque par les difficultés langagieres et I'absence de connivence

avec l'ecole
o Allophonie
o Parents ne parlant pas le francais

o Difficultés sociales



Plantons le décor

Le contexte de Pont-de-Claix

[0 Des propositions de la collectivité locale pour tous les ages scolaires de la
MS au lycee :
o Maternelle : ateliers langagiers
o CP-CE1 : ateliers STIMULE de stimulation langagiere
o CE2 a CMZ2 : dispositif CLAS (aide aux devoirs et ouverture Culturelle)
o be et de:

o 4e et 3e:



POSITIONNEMENT SCIENTIFIQUE

 Une didactique de I’écrit qui s’intéresse a la genese du «sujet
lecteur-scripteur» dans sa globalité

* Une approche socio-didactique de |la formation a I'écrit fondée sur les
notions de littératie, d’acculturation et d’engagement

] Interroger l'efficacité des pratiques pédagogiques acculturantes et
engageantes a |'école (Tiré et al., 2015)
] Interroger la « robustesse » des apprentissages littératiques a I'école

(Hamant, 2023) en les envisageant dans le temps long (Lahire, 2025)



POSITIONNEMENT SCIENTIFIQUE

e La littératie comme espace conceptuel (Dupont et Dezutter, 2020) élargi a
I'oral (Dumais et al., 2022) pour appréhender le développement du sujet
o Rapport a I'écrit : sujet lecteur et scripteur
o Rapport au langage : facteur d’intégration sociale et culturelle

 |'acculturation comme résultat de médiations aux espaces, objets et
pratiques littératiées (Tiré et al., 2015)

 'engagement « levier de construction de sens » en situation
d’enseighement, d’apprentissage de |'écrit (Boch et al., 2021) et de
meédiation et qui permet la prise en compte |I'enfant



Envisager la formation a I’écrit dans une
perspective systemique : le Rhizome de
Pont-de-Claix

Mobiliser une communauté de pratique rassemblée autour d’'un méme objet
(médiation a I'écrit) et susceptible d’infléchir positivement la progression des éleves
dans le domaine du lire-écrire en REP : Mettre en place une

. Mairie (DRE + Bibliotheque), Enseignants,

Parents, Chercheurs

Volonté de construire une (qui ne repose pas sur une injonction
institutionnelle) et entre tous les acteurs de la médiation et plus
particulierement avec pour que l'écrit ne soit plus

seulement une question scolaire pour les jeunes éleves mais une question de
pratique sociale.



P

Comment créer du lien entre les
‘activités du périscolaire et les taches
olaires, sur quoi s‘appuyer ?




En quoi les actions conduites dans les ateliers langagiers et
STIMULE sont susceptibles de construire ce rapport a I’
écrit qui influence les pratiques langagieres orales et
écrites ?

Ou, les intervenants peuvent-ils étre des « acteurs de
changement en matiere de littératie » (Dezutter et al.,

2018) ?

Hypothese : Les intervenants des ateliers mobilisent des ressources permettant une
meédiation aux écrits dans une démarche engageante et acculturante



1. 4 entretiens semi-directifs :
2 animatrices d’ateliers
1 enseignante d’'une école de Pont-de-Claix
* Leresponsable du DRE de Pont-de-Claix
2. Analyse des entretiens des animatrices : identifier les
ressources, compeétences et valeurs mobilisées
3. Analyse des entretiens de I'enseignante et DRE :
confrontation aux observations sur les discours des
animatrices
4. Dégager les ruptures et les continuités entre
périscolaire et scolaire



1) les connaissances opératives en lien avec la situation des ateliers : c’est-a-dire
directement liées a la situation particuliere des ateliers

2) les connaissances opératives propres au genre professionnel tirées d’expériences
professionnelles en cours ou passées

3) les connaissances opératives en lien avec leur expérience personnelle : c’est-
a-dire liées a des centres d’intérét non professionnels.

Typologie de Daguzon et al.
(3023)



Les entretiens avec les intervenantes dans les ateliers
langagiers et STIMULE

* Recours a des écrits qui renvoient a des pratiques de référence (Martinand, 1989)

Ecrits personnels pour travailler : fiches de préparation

Ecrits produits avec les enfants : carnet de voyage, carnet de vocabulaire, livre, album,

Une charrette tirée par un cheval s'approche. Deux
poissonniers sont assis sur la charrette. Le renard sen.t une :
odeur de poisson. Il se met au milieu de la route et fait le mort.

< - Les bons am=
Le grillon plus *,
fort que le lion o\
r




* Gestes pédagogiques et didactiques empreints d’expertise

[l Didactique de l'oral et du vocabulaire (Développement conjoint geste et langage, rimes,
rythmes, mise en contexte et réemploi du vocabulaire ...)

[l Didactique de I’écrit : initiation a la fonction cognitive de I'écrit (cartes mentales, mots clés,
schémas, carnets ...)

[l Mise en place de démarches : fixer des obj et identifier les procédures nécessaires,
construction atelier conte, séquence compréhension/vocabulaire/réécriture, ...



* Prise en compte globale de I’enfant
[l Respect de la personne : attention portée a la cohérence de son parcours d’aide

Développement cognitif : « s‘'organiser dans le matériel et dans la pensée »

Développement culturel et social : activité reliée au « quotidien » et aux « centres d’intéréts »
de I'enfant

[l Développement affectif : valorisation de la réussite et de I'enfant

Nota : le mot « éleve » n’est jamais prononcé au profit de « enfant »



* AESH

[l Relation d’aide (étayage, repérage des compétences présentes, stratégies d’apprentissage)

[l Travail sur 'engagement face a la situation d’apprentissage (rapport a l'erreur,
renforcement de la confiance en soi, écoute attentive)

[ Travail de tissage avec 'environnement global de I'enfant (recherche la « résonance » (Rosa,
2022) avec l'école, les centres d’intérét de I'enfant et son quotidien non scolaire)



Les entretiens avec les intervenantes dans les ateliers
langagiers et STIMULE

* Assistante maternelle et éducatrice jeunes enfants

Adaptation a I'enfant pour « avancer pas a pas avec lui »

| Repérage des évolutions de I'enfant

Soutien au développement genéral de I'enfant : attention a déplacement de I'enfant et a
I'impact positif des réussites



* Pratique active du dire-lire-écrire : expertise et appétence
[0 Autrice de nouvelles participant a des concours d’écriture
[l Conteuse dans un groupe de conteuses au CCAS de Seyssinet
* Attention a la médiation culturelle
| Acculturation a I'écrit (lectures offertes, conte, utilisation de la LJ)

Instauration de rituels de contage

| Incitation des parents a s’inscrire a la bibliotheque municipale



Des compétences didactiques : vocabulaire, oral, rapport a I'écrit
Des compétences pédagogiques : tissage, étayage, atmosphere (Bucheton), apprenance (Joly)

Des valeurs a visée éducative : principe d’éducabilité, €émancipation, résonance, lien avec la
famille, regard sur lI'enfant

Des compétences opératives utiles pour étre des modeles (écriture créative, contage).



BILAN

Objectif
d'action
sur |e reel But

< © > Comportement

@ Discipline

@ Activité
Systeme
de signes

Le modele du curriculum invisible




Qu’en disent le responsable
DRE et ’enseignante ?

DRE

Priorité au recrutement AESH :
Connaissance des codes et fonctionnement
scolaires

Lisibilité pour les parents

Pari du transfert de compétences et des gestes
professionnels dans les ateliers

Le cursus ou les compétences des animateurs
Les actions menées en atelier

La motivation des intervenants avec une
survalorisation de 'aspect financier
Le lien possible avec les activités scolaires

Place et role fort attribués aux parents
Inscription des actions dans le paysage
culturel du territoire

2 mois accordés a la conception, formation
et coordination

Interactions possible dans le petit groupe
Environnement propice au travail







Quel écho
scolaire ?

Ruptures avec I’'ecole

« apprentissage pas de
type scolaire, essayer de sortir de cette orniere et passer par le jeu, passer par le livre »



Quel écho
scolaire ?

Et des continuites avec I'environhement de
ontant

« je trouve qu’il y a vraiment du sens

guand on juge gu’un accompagnement est viable, quand on sent qu’il y a un lien avec la famille qui s’est tiss€, qu’il y a un lien avec
I’éleve qui s’est forgé au fil du temps, cette constance au fil du temps [...] essayer de pas casser selon les ages et les enjeux par
exemple il y a des lycéens qui ont des enjeux d’orientation, découverte de métier, de stage, avec I'accompagnement qui évolue au

fil du temps. »



CONCLUSION

En quoi les actions conduites dans les ateliers langagiers et STIMULE sont
susceptibles de construire ce rapport a I'écrit qui influence les pratiques
langagieres orales et écrites ?

 Des compeétences des animatrices averées pour modifier le rapport a I'écrit

* Des réalisations réellement acculturantes susceptibles de donner du sens au jeu du
langage

* Des ateliers contenant des enjeux de littératie (social)

MAIS ... qui peuvent rester a la porte de I'école (nouveau chantier d’investigation)



CONCLUSION

Dans la perspective du déeveloppement et du renforcement des compétences en
littératie, I'enseignant est donc invité a situer son action au sein d’un cercle plus large
d’'intervenants et a développer des collaborations avec des intervenants externes.



e Donner de la visibilité scolaire aux productions dans les
ateliers

 Organiser des echanges de pratiques ecole/peri (ex :
apport sur les livres numeriques de I’enseignant du

Rased)
Partager les themes de travail (ex : Ma petite planéte)
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